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Vereinbarung iiber einheitliche Priifungsanforderungen
in der Abiturpriifung

(Beschlufl der Kultusministerkonferenz vom 1. 6. 1979
i.d.F.vom 1. 12. 1989)

Die Kultusministerkonferenz hat in ihrer ,Erkliarung zur Weiterent-
wicklung Einheitlicher Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung“
— Beschlufl der KMK vom 18.11. 1977 — Grundsétze dargelegt, nach
denen die gemeinsamen Grundlagen fiir vergleichbare Priifungsverfah-
ren und -anforderungen in der Abiturpriifung weiterentwickelt werden
sollen. Sie stellte dabei fest, daB

— nach wie vor in einer Verbesserung der Vergleichbarkeit der Prii-
fungsverfahren und -anforderungen im Abitur eine wichtige Aufgabe
zu sehen ist, die sich nicht nur aus der Situation des Hochschulzu-
gangs in Numerus-Clausus-Fachern, sondern vor allem aus dem we-
sentlichen p&dagogischen Bediirfnis ergibt, Leistungen in einer Ab-
schluBBprifung nach einsehbaren, verstindlichen und vergleichbaren
Kriterien zu beurteilen,

— jedoch die wiinschenswerte und erforderliche gemeinsame Verbesse-
rung der Prifungsverfahren und -anforderungen beim Abitur nur in
einem Rahmen mdéglich ist, der sich aus dem féderalistischen Prinzip
und aus dem padagoglschen Charakter schulischer Leistungsbeurtei-
lung ergibt.

Diese Grundsatze gelten weiterhin. Sie wurden im Rahmen der Be-
schliisse vom 3./4. 12. 1987 und vom 11. 4. 1988 iiber die Neufassung der
»vereinbarung tiber die Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe IT“ — Beschlufl der KMK vom 7. 7. 1972 — dahingehend
erginzt, dafl eine Weiterentwicklung der einheitlichen Priifungsanforde-
rungen mit dem , grundsétzlichen Ziel“ erfolgen soll, ,,zur Sicherung ei-
nes einheitlichen und angemessenen Anforderungsniveaus im stirkeren
Mafle als bisher konkrete Lern- und Priifungsbereiche aufzunehmen¥,
und zwar ,,auf einer mittleren Prizisions- bzw. Abstraktionsebene®.

Dementsprechend sind die Einheitlichen Priifungsanforderungen aus
den Jahren 1979 ff. in einer Reihe von Fichern erginzt worden; fir wei-
tere Facher, vor allem aus dem Bereich der Fachgymnas1en/berufsbezo—
genen Bildungsgénge, wurden neue Einheitliche Prifungsanforderungen
entwickelt. Die Kultusministerkonferenz hat dabei auch jhre wiederholt
bekraftigte Absicht aufgegriffen, die Einheitlichen Priifungsanforderun-
gen entsprechend den Entwicklungen in der Fachwissenschaft, Fachdi-
daktik und in der Schulpraxis zu gegebener Zeit zu tiberpriifen und wei-
terzuentwickeln.

Die ergénzten oder neu erarbeiteten Einheitlichen Priifungsanforderun-
gen versuchen ihre Funktion, Anforderungen in der Abiturpriifung in ei-
nem péddagogisch vertretbaren Mafl zu vereinheitlichen, dadurch zu er-
fullen, daB sie Lern- und Priifungsbereiche beschreiben und wichtige



Hilfen zur Konstruktion von Priifungsaufgaben und zur Bewertung von
Priifungsleistungen bereitstellen.

Zu diesem Zweck enthalten die Einheitlichen Priifungsanforderungen in
den einzelnen Fachern (Fachvereinbarungen)

— eine priifungsbezogene Beschreibung von Lern- und Prifungsberei-
chen auf mittlerer Prizisions- bzw. Abstraktionsebene. Damit soll si-
chergestellt werden, daBl in den geforderten Leistungen ein breites
Spektrum allgemeiner fachspezifischer Qualifikationen angespro-
chen wird und Kenntnisse aus bestimmten Lern- und Prufungsberei-
chen in jeder Abiturpriifung verfiigbar sind. Die einzelne Abiturauf-
gabe wird nur ausgewi#hlte Qualifikationen und Inhalte iberpriifen
kénnen. Eine iiber die beschriebene mittlere Prazisions- bzw. Abstr-
aktionsebene hinausgehende normierende Festlegung von Inhalten
soll nicht erfolgen. Eine Bevorzugung bestimmter fachdidaktischer
Ansitze ist nicht beabsichtigt. Dariiber hinaus enthalten die Fachver-
einbarungen, bei denen sich ein sachlicher AnlaB} ergibt, eine L Off-
nungsklausel“, die bis zu einem festgelegten Anteil ein Hinausgehen
iiber die beschriebenen Lern- und Priifungsbereiche erméglicht;

— eine fachspezifische Beschreibung der Anforderungsbereiche, die de-
ren ausgewogene Beriicksichtigung innerhalb der Priifungsaufgabe
ermoglichen soll. Den Bedingungen einer schulischen Prufung zur
allgemeinen Hochschulreife entsprechend, sollen dabei die blofe Wie-
dergabe gelernten Wissens ebenso vermieden werden wie eine Uber-
forderung durch Problemfragen, die in der Priifungssituation nicht
angemessen bearbeitet werden konnen. Die Schwerpunkte der Aufga-
ben liegen daher in einem Bereich, der mit selbstdndigem Auswéahlen,
Verarbeiten und Darstellen bekannter Sachverhalte sowie Ubertra-
gen des Gelernten auf vergleichbare neue Situationen beschrieben
werden kann;

— eine ausfiihrliche Beschreibung der Aufgabenarten sowie des Verfah-
rens zum Erstellen von Priifungsaufgaben. Insbesondere wird dabei
der EinfluB der festgelegten Lern- und Priifungsbereiche auf die Auf-
gabenstellung beschrieben und auf eine Klarung des Zusammenhangs
der Aufgabenstellung und der erwarteten Priifungsleistung mit dem
vorangegangenen Unterricht Wert gelegt;

— Hinweise zur Bewertung der Priifungsleistungen, wobei das Bemiihen
um Vergleichbarkeit unterstiitzt werden soll, ohne das notwendige
piddagogische Ermessen durch ein schematisches Verfahren zu erset-
zen. Dabei wird beschrieben, wann eine Priifungsleistung noch als
ausreichend gelten kann;

— Aufgabenbeispiele, die exemplarisch das erwartete Anspruchsniveau
beschreiben, fiir das sie einen Orientierungsmafistab darstellen. Be-
wertungsvorschlige dienen der Erlduterung, diirfen aber nicht als
Festlegungen mifverstanden werden.

Der durch diese Einheitlichen Priifungsanforderungen gegebene Rahmen
ermoglicht es, die Unterschiede der Lehrpléne der Lander und die Ver-



schiedenartigkeit der jeweiligen Unterrichts- und Priifungssituation zu
beriicksichtigen und zugleich die Priifungsaufgaben und deren Bewer-
tung innerhalb der einzelnen Ficher und Féachergruppen vergleichbarer
und durchschaubarer zu machen.

Dabei ist zu beachten, dafl die Bildungs- und Lernziele der gymnasialen
Oberstufe nur zu einem Teil und nur in einem eingeschrankten MaB in
den Priifungsanforderungen enthalten sein kénnen, da Schule mehr lei-
stet, als lediglich auf die AbschluBBpriifung vorzubereiten. Das Lernen in
der gymnasialen Oberstufe soll die Freude am Denken fordern. Vermit-
telt werden sollen nicht nur Kenntnisse und Fiahigkeiten, sondern auch
Haltungen und Wertvorstellungen, wie sie im Grundgesetz und in den
Verfassungen der Lander ihren Niederschlag gefunden haben. Die ge-
meinsamen padagogischen Ziele der Lander fiir die Unterrichts- und Er-
ziehungsarbeit in der gymnasialen Oberstufe sind in den ,,Empfehlungen
zur Arbeit in der gymnasialen Oberstufe“ — Beschlu3 der KMK vom
2.12.1977i.d. F. vom 19. 12. 1988 — wiedergegeben und erlédutert.

Fir die Umsetzung und Handhabung der Einheitlichen Priifungsanfor-
derungen sind dabei folgende Aspekte von besonderer Bedeutung:

— Unbeschadet der besonderen Bedeutung einzelner Facher fir den Er-
werb der allgemeinen Hochschulreife stellen die Einheitlichen Prii-
fungsanforderungen sicher, daB alle Facher, die Priifungsficher sein
kénnen, unter dem Aspekt der Wissenschaftspropiddeutik insofern
gleichwertig sind, als sie liber Elemente verfiigen, mit deren Hilfe gei-
stige Strukturen ausgepragt werden, die zur Studierfidhigkeit beitra-
gen und die Ubertragung auf andere Lern- und Lebenssituationen zu-
lassen.

— In ihrer Gesamtheit entsprechen die Einheitlichen Priifungsanforde-
rungen einem Begriff der wissenschaftsorientierten Bildung, der fir
die Reflexion uber die vielfdltigen Verdnderungen in allen Lebensbe-
reichen offen ist.

— Die Einheitlichen Priifungsanforderungen setzen einen Unterricht
voraus, der selbstindiges Lernen, wissenschaftsorientiertes Arbeiten
sowie Entwicklung und Kommunikationsfahigkeit und der Koopera-
tionsbereitschaft zum Ziel hat. Unterrichtsverfahren, die problembe-
zogenes Denken anregen, und Formen der Lehrens und Lernens, die
zur Selbstindigkeit und zur Kommunikationsfihigkeit beitragen,
sollen daher vorrangig praktiziert werden.

— Mit der Vertffentlichung von Einheitlichen Priifungsanforderungen
soll nicht einem beziehungslosen Nebeneinander von Fachern Vor-
schub geleistet werden. Der Unterricht soll auch fachbereichsiiber-
greifende Kooperation, fiacheribergreifende und interdisziplinire
Fragestellungen, die iiber die Fachgrenzen hinausfiihren, und den
Diskurs liber gesellschaftliche, geistige und politische Entwicklungen
und Problemstellungen ermdéglichen.



Die Kultusministerkonferenz sieht in den Vereinbarungen tiber die Ab-
iturpriifung ein Beispiel fiir die gemeinsame Losung padagogischer Auf-
gaben innerhalb des foderativen Bildungssystems.

Die Kultusministerkonferenz vereinbart daher:

1. die entsprechend den Beschliissen vom 3./4. 12. 1987 Uiberarbeiteten
bzw. neu erarbeiteten Einheitlichen Prifungsanforderungen in den
einzelnen Fachern werden in den Lindern als Grundlage der fachspe-
zifischen Anforderungen in der Abiturpriifung nach den Gegebenhei-
ten der jeweiligen Abiturbestimmungen libernommen, und zwar spé-
testens - filr die Schiilerinnen und Schiiler, die zu Beginn des
Schuljahres 1992/93 in die gymnasiale Oberstufe eintreten.

2. Diese Einheitlichen Priufungsanforderungen in den einzelnen Fachern
sind offen fiir die Entwicklung in der Fachwissenschaft, Fachdidak-
tik und in der Schulpraxis sowie fur eine stirkere Aufnahme anwen-
dungsbezogener Elemente. Sie werden daher zu gegebener Zeit liber-
prift und weiterentwickelt.



—

Einheitliche Priifungsanforderungen
in der Abiturpriifung Japanisch
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Allgemeine Aussagen iiber Abiturpriifungsanforderungen in den moder-
nen Fremdsprachen

Unabhéngig von den unterschiedlichen Auffassungen und Richtungen
im Bereich neusprachlicher Fachdidaktik und Fachmethodik gibt es ei-
nen Grundbestand an Gemeinsamkeiten. Die einheitlichen Priifungsan-
forderungen in den modernen Fremdsprachen orientieren sich an diesem
Grundbestand und berticksichtigen im tibrigen fachspezifische Beson-
derheiten.

Anforderungen

Die Anforderungen werden auf die folgenden Lernbereiche bezogen:
— sprachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten

— fachliche Kenntnisse und Einsichten

— fachiibergreifende Lernziele (wie Arbeitstechniken, Methoden, Ur-
teilsvermogen)

Anforderungen in den Grundkurs- und Leistungsfichern”

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Obersrufe vom 7. Juli
1972 in der Fassung vom 28.02.1997 weist den Grundkursen die Aufgabe
zu, das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter dem Aspekt einer
grundlegenden wissenschaftspropiddeutischen Ausbildung zu reprasen-
tieren, den Leistungskursen weist sie die Aufgabe zu, das Lernniveau der
gymnasialen Oberstufe unter dem Aspekt einer wissenschaftspropadeu-
tischen Ausbildung, die exemplarisch vertieft wird, zu reprasentieren.

Die ausschlaggebenden Unterscheidungskriterien fir Abiturpriifungs-
anforderungen im Grundkurs- und im Leistungsfach der modernen
Fremdsprachen sind

— der Umfang der fiir die Lésung notwendigen sprachlichen und inhalt-
lichen Voraussetzungen,

— die Menge der zu verarbeitenden Informationen,

*) Die Beispielaufgaben beziehen sich z. Z. nur auf Grundkurse.
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— der Grad an gedanklicher Komplexitit (Zahl der Fakten und Proble-
me, die zueinander in Beziehung zu setzen sind),

— die Abstraktionsebene der Textvorlage und Aufgabenstellung bzw.
Themenstellung,

— das MaB der Lenkung in der Aufgabenstellung,

— das geforderte Mafl an Methodenbewusstsein (Methodenkenntnis und
Sicherheit in der Anwendung),

— das MaB an Transfer-Leistungen (Ubertragung auf neuartige Situa-
tionen oder Ubertragung auf eine andere Abstraktionsebene),

— der Grad der erwarteten begrifflichen Differenzierung bei der Pro-
blementfaltung und Problemlésung,

— der Grad der erwarteten sprachlichen und gedanklichen Selbststin-
digkeit bei der Problementfaltung und Problemlésung.

Aufgabenstellung

Fir die Abiturpriifung sind Aufgabenarten vorgesehen,

— die die integrierte Anwendung von Kenntnissen und Fihigkeiten und

— zumindest in einer groBeren Teilaufgabe zusammenhingende Text-
produktion in der Fremdsprache verlangen.

Diese Aufgabenarten sind:
— Textaufgabe;

— kombinierte Aufgabe.

Bewertung
Fir die Bewertung gelten folgende Grundsitze:

Sie erfolgt fiir das Grundkurs- und fiir das Leistungsfach nach den glei-
chen Kriterien. Abstufungen sind nach den unter ,Anforderungen“ an-
gefiithrten Merkmalen vorzunehmen.

Bewertet werden Sprache und Inhalt; dem Bereich Sprache kommt gro-
Bere Bedeutung zu. Im Bereich Sprache werden die Sprachrichtigkeit
und das Ausdrucksvermogen (mit den Elementen Komposition und Stil)
bewertet. Im Bereich Inhalt werden Text- und Problemverstindnis sowie
die Fahigkeit zur Argumentation und zur Urteilsbildung bewertet.

Die Teile der Kombinierten Aufgabe werden getrennt bewertet; entspre-
chend ihrem jeweiligen Verhaltnis wird die Gesamtnote aus den Teiler-
gebnissen ermittelt. Eine ungentigende Leistung in einem der Bereiche
Sprache oder Inhalt schlielt eine Gesamtnote von mehr als drei Punkten
der einfachen Wertung aus. Diese Regelung wird fiir die Teile der Kombi-
nierten Aufgabe getrennt angewendet.



1 Anforderungen im Fach Japanisch

Grundlage fiir die Abiturpriifung sind folgende fachspezifische bzw.
fachiibergreifende Qualifikationen und Lernbereiche:

1.1 Sprachliche Féihigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse

— Fihigkeit, einfache japanischsprachige Texte hérend und lesend zu
verstehen sowie sich miindlich und schriftlich in japanischer Sprache
angemessen zu dulBern.

— Beherrschung sprachlicher Strukturen aus den Bereichen Phonetik,
Wortschatz, Schrift/Zeichenschatz, Grammatik und Lexik/Semantik,

1.1.1 Umgang mit der Sprache
Horverstehen

— Fé4higkeit, von authentischen Sprechern in gemiBigtem Sprechtempo
vorgetragene sprachlich und inhaltlich nicht zu schwierige Texte zu
verstehen, d. h. in ihrem wesentlichen Informationsgehalt zu erfassen
und ggf. die Redeabsicht zu erkennen,

— Fahigkeit, im Gespréch eine in gemiBigtem Sprechtempo vorgetrage-
ne AuBerung von authentischen Dialogpartnern im Zusammenhang
zu verstehen,

— Fahigkeit, bestimmte soziolektale Farbungen zu erkennen;
Sprechfertigkeit und miindlicher Ausdruck

— Fihigkeit, Japanisch phonetisch und intonatorisch angemessen und
verstandlich zu sprechen,

— Fihigkeit, einen allgemeinen Grundwortschatz, thematisch gebunde-
ne Kernwortschitze sowie grundlegende Strukturen der japanischen
Sprache in der miindlichen Kommunikation anzuwenden,

— Fihigkeit, an einer in japanischer Sprache gefithrten Unterhaltung
angemessen aktiv teilzunehmen,

— Fahigkeit, vorgegebene Inhalte — ausgehend von gehorten oder gele-
senen Texten — in sprachlich einfacher, zusammenfassender Form
wiederzugeben und auf Inhaltsfragen zu antworten,

— Fahigkeit, tiber persoénliche Erlebnisse und Eindriicke zu berichten
und sich zu erarbeiteten Sachverhalten zusammenhéngend zu 4u-
Bern;

Leseverstehen

— TFé4higkeit, literarische Texte und Sachtexte von sprachlich und in-
haltlich angemessenem Schwierigkeitsgrad in ihrem wesentlichen In-
formationsgehalt und in wichtigen Einzelheiten zu erschlieSen und zu
verstehen,

— Fahigkeit, sprachliche Mittel und Strukturen eines Textes zu erken-
nen sowie verschiedene, deutlich erkennbare Sprachebenen und Text-

10



arten zu unterscheiden, sie in Bezug zur inhaltlichen Aussage zu set-
zen sowie ihre Wirkungsabsicht zu erfassen;

Schriftlicher Ausdruck

— Fahigkeit, einen allgemeinen Grundwortschatz, thematisch gebunde-
ne Kernwortschétze sowie grundlegende Strukturen der japanischen
Sprache in der schriftlichen Darstellung anzuwenden. Hierzu gehort
auch die Beherrschung der Schriftzeichen,

— Fahigkeit, Gehortes und Gelesenes aufgabenspezifisch in sprachlich
richtiger und zusammenhéngender Form darzustellen,

— Fahigkeit, Sachverhalte und Probleme in zusammenhéngender Form,
ggi. unter Einbeziehung von Vorwissen, darzustellen, zu erkliaren und
zu kommentieren.

1.1.2 Beherrschung sprachlicher Strukturen

Sprache setzt im Einzelnen folgende sprachliche Fihigkeiten und Fertig-
keiten voraus:

Phonetik

— Beherrschung der Aussprache und der Intonationsmuster gemif einer
akzeptierten Norm,;

Schrift

— Sichere Beherrschung der beiden Silbenzeichen Hiragana und Kata-
kana sowie Kenntnis der 50-Laut-Silben-Tafel,

— Kenntnis wichtiger und grundlegender Kanji,
— Kenntnis tiber die Verwendungsbereiche der drei Schriftarten;
Lexik/Semantik

— Beherrschung eines im Unterricht erworbenen Grundwortschatzes
und eines situations- und themenspezifischen Erweiterungswort-
schatzes,

— Beherrschung eines grundlegenden Wortschatzes zur Textbearbei-
tung,

— Beherrschung ausreichender sprachlicher Mittel, um sich miindlich
und schriftlich situations- und adressatengerecht ausdriicken zu kén-
nen;

Grammatik

— Beherrschung der grundlegenden grammatischen Strukturen des mo-
dernen Japanisch,

— Beherrschung grundlegender Satzbildungs- und Textbildungsverfah-
ren zur Abfassung von in sich kohidrenten Texten bzw. Textabschnit-
ten,

11



— Beherrschung wesentlicher textgrammatischer Elemente wie Ver-
kniipfung, Verkiirzung, Textgliederung, Prézisierung und Nuancie-
rung.

1.2 Fachliche Kenntnisse und Einsichten

1.2.1 Sprachbetrachtung

Sprachbetrachtung vermittelt Einsichten in die Struktur der Sprache so-
wie Kenntnisse tiber Funktion und Wirkungsweise sprachlicher Mittel.

Folgende Kenntnisse und Einsichten sind erforderlich:

— Kenntnis wesentlicher GesetzméiBigkeiten im Bereich der Aussprache
und Intonation,

— Kenntnis der wichtigsten Kategorien der grammatischen Beschrei-
bung,

— Kenntnis wesentlicher Elemente der Wort- und Satzbildung,

— Kenntnis der wesentlichen Unterschiede zwischen gesprochener und
geschriebener Sprache und wichtiger Sprachvarianten,

— Kenntnis wesentlicher Stilelemente und ihrer Wirkungsweise,

— Einsicht in die gesellschaftliche Bedingtheit von Sprache.

1.2.2 Landeskunde

Fir einen angemessenen Umgang mit Texten und eine problembewusste
Auseinandersetzung mit der Lebenswirklichkeit Japans sind exemplari-
sche Kenntnisse und Einsichten in die jeweilige Gesellschaft und Kultur
erforderlich. Die Kenntnisse erstrecken sich auf

— geographische, wirtschaftliche und politische Gegebenheiten und Zu-
sammenhénge, -

— historische und gesellschaftliche Entwicklungen,

— Aspekte des téglichen Lebens zur Einsicht in Lebens- und Verhal-
tensweisen in der japanischen Gesellschaft,

— Geistesgeschichte, Kunst und Kultur.

1.2.3 Literatur

Wegen des hohen Fremdheitsgrades des japanischen Schriftsystems fur
Europier ist der Einsatz von Originaltexten der japanischen Literatur
nur begrenzt moglich. Auf der Grundlage der Hinfiihrung zur japani-
schen Literatur ggf. in didaktisch bearbeiteter Form und/oder mit paral-
leler Ubersetzung verfiigen die Priiflinge tiber

— Kenntnis wichtiger literarischer Gattungen,

— Kenntnis wichtiger literarischer Gestaltungsmittel und ihrer Funkti-
on im Kontext,
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Einsicht in die Beziehung literarischer Texte zu ihrem gesellschaftli-
chen Umfeld,

Einsichten in verschiedene Arten der Darstellung und Wertung von
menschlichen Grunderfahrungen, Problemen und Verhaltensweisen.

Zu einer angemessenen Auseinandersetzung mit den Bereichen Landes-
kunde und Literatur gehért auch die Fahigkeit, im Sinne der gegeniiber
anderen Sprachgemeinschaften und ihrer Kultur gebotenen Aufge-
schlossenheit Klischees und Vorurteile zu erkennen und kritisch zu hin-
terfragen.

1.3 Fachiibergreifende Anforderungen

2

Fahigkeit, einschlagige Hilfsmittel (z. B. Wérterbuch, Grammatik,
Enzyklopidie, Sekundarliteratur, Statistiken) sachgerecht zu benut-
zen und sich selbststéindig Informationen zu beschaffen,

Fahigkeit, worterbuchunabhéingige ErschlieBungstechniken anzu-
wenden, z. B. durch ErschlieBung aus dem Kontext, iiber morphologi-
sche GesetzméaBigkeiten, Wortbildungsregeln oder Analogiebildung,

Fahigkeit, Textaussagen zusammenzufassen und Begriffe zu definie-
ren,

Fihigkeit, Stichwortnotizen sinnvoll und iibersichtlich anzufertigen,

Fahigkeit, Informationen aus Texten zu gewinnen, sie nach bestimm-
ten Gesichtspunkten auszuwihlen, zu ordnen, zusammenzufassen
und zu kommentieren,

Fihigkeit, Strukturprinzipien zu erkennen sowie die Fahigkeit, klar
gegliederte, kohirente Texte zu erstellen,

Fahigkeit, Kenntnisse und Informationen sach- und adressatenge-
recht weiterzugeben sowie in neuen Zusammenhingen zu verarbei-
ten,

Kenntnis von Verfahren, weitgehend selbststindig unbekannte Texte
zu erschlieflen (Textstrukturierung, Bilder/Abbildungen. . .),

Fahigkeit, gesellschaftliche und kulturelle Sachverhalte in ihrer Be-
dingtheit zu erfassen und diese darzustellen,

Fahigkeit, differenziert Stellung zu beziehen und die eigene Haltung
sachgerecht zu begriinden.

Schriftliche Priifung

2.1 Allgemeine Hinweise

Die Aufgaben in der schriftlichen Abiturpriifung verlangen

die Anwendung sprachlicher Kenntnisse und Fiahigkeiten,

Sach- und Problemverstindnis aufgrund fachlicher und fachiiber-
greifender Kenntnisse und Einsichten,

13



— die Anwendung methodischer Kenntnisse und Fiahigkeiten zur Text-
erschlieBung und zur eigenstidndigen Textproduktion in der Fremd-
sprache.

Fiir die Auswahl der Texte (ggf. einschlieBlich der Bildvorlage) gilt, dass
sie

— von angemessenem sprachlichen Schwierigkeitsgrad sein mussen,

— in Thematik und Struktur hinreichend komplex sind,

— fiir die Kultur und Gesellschaft Japans repridsentativen Charakter
haben,

— fur die Priiflinge, bezogen auf ihre Mit- und Umwelt sowie auf die
Grundprobleme der menschlichen Existenz, thematisch bedeutsam
sind.

Aufgrund der Besonderheiten der japanischen Schriftsprache, insbeson-
dere der Schriftzeichen, ist der Gebrauch zweisprachiger, japanisch-
deutscher und deutsch-japanischer Worterbiicher sowie Kanji-Lexika
grundsitzlich zugelassen. Falls einzelne Worter aus dem Kontext auch
mit Hilfe der zugelassenen Worterbiicher und Lexika nicht angemessen
erschlossen werden kénnen, kann eine einsprachige, ggf. zweisprachige
Wort- oder Sacherlduterung gegeben werden. In anderen Fillen kénnen
fiir schwierige in Kanji geschriebene Worter auch ,,Lesehilfen (Furzga-
na)” in Hiragana gegeben werden.

2.2 Aufgabenarten

Die Aufgabenarten in der schriftlichen Abiturprifung im Fach Japa-
nisch sind

— die Textaufgabe,
— die kombinierte Aufgabe.
2.2.1 Textaufgabe

Mit der Textaufgabe wird die Fahigkeit tiberprift, Texte lesend zu ver-
stehen, sie anhand von Arbeitsanweisungen zu analysieren und zum In-
halt Stellung zu nehmen. Diese Fahigkeit weisen die Priiflinge durch zu-
sammenhingende, weitgehend eigenstandige Textproduktion in der
Fremdsprache nach.

2.2.1.1 Art und Umfang der Arbeitsvorgaben

Grundlage der Textaufgabe sind ein Text oder zwei themenverwandte
Texte. Ferner ist die Kombination des Textes bzw. der Texte mit anderen,
graphisch dargebotenen Materialien zulassig. Geeignet sind einfache li-
terarische und Sachtexte. Thematisch orientieren sich Texte und Ar-
beitsanweisungen an den Lernzielen und Inhalten fiir das Grundkurs-
fach entsprechend den Lehrplinen und Richtlinien der einzelnen
Lander. Zur Einschitzung des Schwierigkeitsgrades der Texte sind fol-
gende Kriterien zu beriicksichtigen:
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— Anzahl der unbekannten lexikalischen Elemente (Wortschatz und
Zeichenschatz),

— Komplexitiat des Satzbaus,

— Komplexitat der Textstruktur,

— Umfang der voraussetzbaren Sachkenntnis.

Die Bemessung des Umfangs der Texte héngt ab

— von ihrem Schwierigkeitsgrad,

— von Zahl und Anspruchsniveau der Arbeitsanweisungen,

— von der fiir die Textaufgabe zur Verfligung stehenden Arbeitszeit.

Soweit Texte gekiirzt werden miissen, darf dadurch ihr besonderer Cha-
rakter (Diktion, Struktur, Textart, Inhalt, Tendenz) nicht beeintrachtigt
werden. Es konnen jedoch geringfligige sprachliche Vereinfachungen
vorgenommen werden. In Aufgabenvorschléagen, die der Schulaufsichts-
behérde eingereicht werden, sind Streichungen und derartige Vereinfa-
chungen zu kennzeichnen.

Unter Beriicksichtigung der o. g. Kriterien sind Texte in einer Lénge von
600 bis etwa 800 Schriftzeichen geeignet. Im Grundkursfach ,,Japanisch
ab 11. Jahrgangsstufe sollte die Textvorlage eine Linge von 400 bis 600
Schriftzeichen haben. Es diirfen fiir den Fremdsprachenunterricht ver-
fasste Texte aus Lehrbilichern benutzt werden.

2.2.1.2 Art und Lernzielbezug der Arbeitsanweisungen

Die Arbeitsanweisungen zielen auf folgende Teilaspekte der Textbe-
trachtung:

a) Verstehen der im Text ausdriicklich gegebenen Informationen, des
,Inhalts“ (z. B. Ort, Zeit, Personen, Vorginge, Absichten, Probleme,
Ursachen, Folgen);

b) Verstindnis der Textaussage (z. B. Charaktere, Handlungsmotive;
Formgebung des Textes durch textbestimmende sprachliche Mittel,
Aufbau, Gedankenabfolge; Textart);

c) Einsicht in textiibergreifende Zusammenhénge (z. B. Einordnung des
Textes in eine umfassendere Thematik; personliche Stellungnahme
zum Problemgehalt bzw. zu Teilaspekten des Textes aufgrund eigener
Erfahrungen und Wertvorstellungen).

Der Schwerpunkt liegt im Bereich des Inhaltlich-Faktischen. Arbeitsan-
weisungen sind zu geben

— fiir den unter Buchstabe a) genannten Bereich (Verstehen des Inhalts),

— fiir mindestens einen der unter b) und c) genannten Bereiche (vertief-
tes Textverstandnis oder Einsichten in Zusammenhinge).

Eine zu kleinschrittige Fuhrung durch die Aufgabenstellung ist auszu-
schlieBen. Fir alle Bereiche zusammen sollen mindestens vier, hdchstens
acht Arbeitsanweisungen gegeben werden.
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2.2.2 Kombinierte Aufgabe

Die kombinierte Aufgabe besteht aus einer Textaufgabe (vgl. Abschnitt
2.2.1) und in der Regel einer, hochstens zwei weiteren Aufgaben. Ent-
sprechend einer Schwerpunktsetzung im Unterricht kann an die Stelle
der Textaufgabe auch eine Textproduktion anhand visueller und/oder
schriftlicher Vorgaben treten.

Fur die Textauifgabe in der kombinierten Aufgabe gilt die Beschreibung
im Abschnitt 2.2.1 sinngema8, jedoch ist der kiirzeren Bearbeitungszeit
Rechnung zu tragen.

Weitere Aufgaben konnen sein

— kontextgebundene Aufgaben zu Wortschatz und/oder Grammatik,
— Ubersetzung ins Deutsche,

— eine Horverstandnisaufgabe oder

— eine Textproduktion anhand visueller Vorgaben, falls diese Aufgabe
nicht bereits anstelle einer Textaufgabe gefordert wird.

2.2.2.1 Aufgaben zu Wortschatz und/oder Grammatik

Auf dem Gebiet des Wortschatzes eignen sich z. B. Aufgaben zur Synony-
mik, Antonymik, zu Wortfeldern und Wortfamilien, auf dem Gebiet der
Grammatik Aufgaben zu Morphologie und Syntax. Bei den Aufgaben zur
Grammatik ist auf Funktionalitit zu achten; ein Abfragen von gramma-
tischen Regeln entspricht nicht dem Zweck der Priifung.

Die Arbeitsvorgaben miissen
— einen leicht erfassbaren und prignanten Kontext bieten,
— eindeutige Beurteilungskriterien erméglichen.

Der Umfang der Aufgabe hingt u. a. ab von der dazu zur Verfligung ste-
henden Arbeitszeit und von ihrem Anteil inrierhalb der Gesamtbewer-
tung (vgl. Abschn. 2.3.3). Aufgaben zu Wortschatz und Grammatik miis-
sen nach Zahl und Art eine ausreichende Bewertungsgrundlage
gewdihrleisten.

Die Verwendung eines Worterbuchs ist nur dann zulissig, wenn die Lé-
sungen dadurch nicht vorgegeben werden.

2.2.2.2 Ubersetzung ins Deutsche

Die Ubersetzung tiberpriift die Fahigkeit, einen japanischen Text zu ver-
stehen und ins Deutsche zu iibertragen. Fiir die Ubersetzung eignen sich
Texte oder Textabschnitte, die zusammenhingende Gedankenginge un-
ter Verwendung komplexer bzw. zum Deutschen kontrastiver Satzstruk-
turen ausdriicken. Es kénnen einsprachige oder zweisprachige Erldute-
rungen zu einzelnen Wortern und Wendungen, die aus dem Kontext nicht
adaquat zu erschlieflen sind, gegeben werden.
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Der fiir die Ubersetzungsaufgabe gewahlte Text steht in thematischem
Zusammenhang mit der Textaufgabe.

Bei der Ubersetzung geht es um
— das Erkennen der japanischen Schriftzeichen,
— das Verstehen der Worter und Wendungen im Zusammenhang,

— das Verstehen bzw. Erschlieen komplexer bzw. zum Deutschen kon-
trastiver Satzstrukturen,

— das Verstehen der Gesamtaussage des zu libersetzenden Textes,

— eine angemessene Wiedergabe des japanischen Textes in deutscher
Sprache.

2.2.2.3 Horverstiandnisaufgabe

Die Horverstiandnisaufgabe tiberpruft die Fahigkeit, Texte zu verstehen,
die in geméBigtem Sprechtempo méglichst von authentischen Sprechern
iiber Tontrager dargeboten werden und die weder zu umfangreich noch
nach Wortschatz, Grammatik und Gedankenfiihrung zu schwierig sind.

Fiir die Horverstiandnisaufgabe sind vorzugsweise Texte geeignet, die in
ihrem Wortschatz und in ihren Strukturen fiir die miindliche Kommuni-
kation charakteristische Merkmale aufweisen, wie Dialog und Interview.
Die Abspieldauer soll héchstens drei Minuten betragen. Die Tonband-
aufnahme wird in der Regel zweimal dargeboten.

Vor dem ersten Anhéren kann, falls erforderlich, eine kurze schriftliche
Einfiihrung in japanischer Sprache ausgehéndigt werden, die Ort, Zeit,
Personen und ggf. den Sprechanlass angibt. Aulerdem kénnen — den be-
sonderen Bedingungen dieser Aufgabenart entsprechend — unumgéngli-
che Worthilfen geboten werden, die auch zweisprachig sein kénnen. Not-
wendige Sacherlduterungen werden in der Fremdsprache gegeben.

Die Fihigkeit des Horverstehens wird durch die Beantwortung von
schriftlich vorgelegten Fragen nachgewiesen (Fragen und Antworten in
der Fremdsprache).

Dabei geht es um
— das Verstehen einzelner Auflerungen,

— das Erkennen von Zusammenhingen (z. B. Sachproblemen, Kenn-
zeichnung von Personen und ihres Verhaltens),

— das Verstindnis des Situationsbezuges und der Wirkungsweise des
Textes (z. B. Redeabsichten, Positionen von Gesprachspartnern bei
Interview bzw. Diskussion).

Der Schwerpunkt liegt im Bereich des Inhaltlich-Faktischen. Die Ar-
beitsanweisungen werden sich deshalb auf die Kriterien , Verstehen ein-
zelner AuBerungen” und , Erkennen von Zusammenhéngen* konzentrie-
ren.
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2.2.2.4 Textproduktion anhand visueller oder sprachlicher Vorgaben
Diese Aufgabe iiberpriift die Fahigkeit,

— visuelle oder sprachliche Vorgaben zu verstehen und auszuwerten
(z. B. Leseverstehen, Sach- und Problemverstindnis),

— diese Vorgaben miteinander in Beziehung zu setzen,

— die Ergebnisse in einem zusammenhingenden Text gedanklich
schliissig und sprachlich korrekt darzulegen und zu kommentieren
(Textproduktion).

Als Materialien fiir diese Aufgabe eignen sich visuelle Vorgaben wie z. B.
Tabellen, Ubersichten, Anzeigen, Bilder und Bildreihen.

Die detaillierten Arbeitsanweisungen miissen klar erkennen lassen, wie
die Vorgaben in einen Text umzusetzen sind; sie miissen die Produktion
eines japanischen Textes in einem angemessenen Umfang und An-
spruchsniveau gewéhrleisten.

2.3 Bewerten von Pruifungsleistungen
2.3.1 Allgemeine Hinweise

Die Bewertung erfolgt fiir Grundkurs- und Leistungsfach nach densel-
ben Kriterien. Abstufungen sind nach den Merkmalen vorzunehmen, die
unter ,,Anforderungen in den Grundkurs- und Leistungsfédchern“ in den
s~Allgemeinen Aussagen liber Abiturprifungsanforderungen in den mo-
dernen Fremdsprachen“ beschrieben sind.

Bewertet werden die inhaltliche Leistung und die sprachliche Leistung.
Der inhaltlichen Leistung sind zugeordnet: Textverstidndnis, Themaent-
faltung, Stellungnahme.

Der sprachlichen Leistung sind zugeordnet: Ausdrucksvermogen (Ange-
messenheit in Bezug auf Textart, Komposition, Umfang, Stil), Sprach-
richtigkeit. Dabei lassen sich sprachliche Mangel nicht immer eindeutig
einem der Teilaspekte Ausdrucksvermodgen oder Sprachrichtigkeit zu-
ordnen; sie werden jedoch in jedem Fall nur bei einem der beiden Teil-
aspekte der sprachlichen Leistung beriicksichtigt.

Bei der Bildung der Gesamtnote kommt der sprachlichen Leistung die
groBere Bedeutung zu. Eine ungeniigende sprachliche oder inhaltliche
Leistung schlieBt eine Gesamtnote von mehr als drei Punkten einfacher
Wertung aus. Bei der Kombinierten Aufgabe wird diese Regelung fiir die
Textaufgabe und fiir die weiteren Aufgaben jeweils getrennt angewen-
det.

2.3.2 Inhaltliche Leistung
Text und Problemverstandnis

Bewertet wird, inwieweit der vorgelegte Text richtig und differenziert
verstanden wird, d. h. im Einzelnen
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— das Erkennen und Erlautern des Inhalts,
— das Erkennen und Erlédutern des Problemgehalts,
— die Kennzeichnung der Textart und ihrer besonderen Merkmale,

— das Erkennen der verwendeten sprachlichen Mittel und die Erlaute-
rung ihrer Funktion.

Textubergreifendes Wissen, Einordnen in Zusammenhange, Stellung-
nahme

Bewertet wird, inwieweit das in der Aufgabenstellung enthaltene Thema
entfaltet wird und dabei weitere fachspezifische Kenntnisse verwendet
werden, sowie die Fahigkeit zur Stellungnahme, d. h. im Einzelnen

— die Sachbezogenheit und die Reichhaltigkeit der Kenntnisse der Ziel-
kultur,

— die Fahigkeit, Kenntnisse in gréBere Zusammenhinge einzuordnen,

— die Fahigkeit, eine Stellungnahme durch Riickgriff auf Aussagen des
Prifungstextes oder auf auflertextliche Sachverhalte zu begriinden,

— die Selbststéndigkeit der Stellungnahme.

2.3.3 Sprachliche Leistung
Sprachrichtigkeit

Sprachrichtigkeit heit Ubereinstimmung mit den grammatischen und
lexikalischen Normen der geschriebenen Sprache.

Bei der Bewertung von Fehlern ist besonders zu beachten,

— inwieweit Verstofle gegen grundlegende grammatische Normen bzw.
ein unkorrekter Gebrauch des gédngigen Wortschatzes vorliegen und

— inwieweit sich Fehler auf die Kommunikation stérend auswirken.
Dabei gelten folgende Anhaltspunkte:

Fehler von geringerer Bedeutung:

— ,Fliichtigkeitsfehler”, soweit nicht sinnentstellend,

— Verwendung eines falschen Schriftzeichens mit geringem Haufig-
keitswert,

— Rechtschreibfehler in Schriftzeichen mit geringem Haufigkeitswert,
— ungenaue Wortwahl;

Fehler von groflerer Bedeutung:

— falsche Wortwahl,

— Verstof3e gegen die Grammatik,
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— Verwendung eines falschen Schriftzeichens mit hohem Haufigkeits-
wert,

— Rechtschreibfehler in Schriftzeichen mit hohem Hiufigkeitswert.

Auslassungen werden entsprechend ihrem Umfang und ihrer Bedeutung
fir den Textzusammenhang gewertet.

Ausdrucksvermogen

Bewertet wird, inwieweit es gelungen ist, einen in sich schliissigen, ge-
gliederten, der jeweiligen Aufgabe angemessenen Text unter Verwen-
dung der jeweils geeigneten sprachlichen Ausdrucksmittel herzustellen;
dazu gehoren, bezogen auf die durch die jeweilige Aufgabe vorgegebene
Situation und Textart

— Angemessenheit der Stilebene in Bezug zum Thema und zur gestellten
Aufgabe, Beherrschung des Achwort- bzw. Zeichenschatzes,

— Umfang des Wort- und Zeichenschatzes (Variation),

— Angemessenheit der Wortwahl, Treffsicherheit des Ausdrucks, Idio-
matik (Beherrschung fester phraseologischer Verbindungen),

— sinnvolle syntaktische Verkniipfungen, angemessene Zu- und Unter-
ordnung.

2.3.4 Ermittlung von Gesamtnoten

Bei der Ermittlung der Gesamtnote in Aufgaben, in denen die sprachli-
‘che Leistung einerseits und die inhaltliche Leistung andererseits ermit-
telt werden konnten, liberwiegt die sprachliche Leistung deutlich. Eine
ungentigende Leistung in einem der Bereiche Sprache oder Inhalt
schlielt eine Gesamtnote von mehr als drei Punkten einfacher Wertung
aus. In der kombinierten Aufgabe wird die Gesamtnote aus den Ergeb-
nissen der einzelnen Teilaufgaben entsprechend deren Verhiltnis zuein-
ander ermittelt; der Anteil der Textaufgabe betridgt dabei mindestens die
Halfte.

2.3.5 Ausreichende Priifungsleistungen (fiinf Punkte)
Eine ausreichende sprachliche Leistung liegt vor, wenn

— der Wortschatz ausreicht, um Sachverhalte und Meinungen verstiand-
lich auszudriicken, und die Kenntnis wichtiger Worter und Wendun-
gen aus den im Rahmen der Aufgabenstellung einschligigen Sachfel-
dern zu erkennen ist,

— elementare Verkniipfungen zwischen Satzteilen, Sdtzen und Satz-
gruppen in einer der Aufgabenstellung angemessenen Weise einge-
setzt werden und

— formalsprachliche VerstoBe die Verstiandlichkeit nicht erheblich be-
eintrichtigen und nicht auf eine Unkenntnis elementarer Gesetzmi-
-Bigkeiten schlieBen lassen.
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Eine ausreichende inhaltliche Leistung liegt vor, wenn

— der Vorlage (z. B. gedruckter Text, Hortext, Bildvorgabe) die fiir die
Ausfithrung der Arbeitsanweisung notwendige Information gréBten-
teils entnommen wurde und

— die Arbeit auf die gestellte Aufgabe oder den gréBeren Teil der ge-
stellten Aufgabe eingeht und

— Informationen im GroBen und Ganzen in geordneter Weise zueinan-
der und gegebenenfalls zur Textvorlage in Beziehung gesetzt und zu-
sammenhéngend dargestellt werden.

Eine ausreichende Leistung in der Ubersetzung liegt vor, wenn der Aus-
sagegehalt des japanischen Textes insgesamt verstidndlich und sprachlich
angemessen im Deutschen wiedergegeben ist.

3 Miindliche Priifung
3.1 Ziele der Priifung

In der miindlichen Abiturpriifung sollen die Priiflinge die Fihigkeit zu
situationsgerechtem Ausdruck in japanischer Sprache nachweisen; dazu
gehoren im Einzelnen

— die Fahigkeit, phonetisch und intonatorisch korrekt zu sprechen und
Texte entsprechend vorzulesen,

— die Fahigkeit, den Inhalt gehorter oder gelesener Texte in sprachlich
angemessener Form zusammenfassend wiederzugeben,

— die Fahigkeit, Sachverhalte selbststidndig, zusammenhéngend und ge-
gliedert darzustellen,

— die Fihigkeit, Fragen zu erfassen, auf Einwidnde und Anregungen
einzugehen und Antworten entsprechend prézise zu formulieren,

— die Fihigkeit, relevantes Sachvokabular und die sprachlichen Mittel
der Zustimmung, der Ablehnung, des Widerspruchs, der Verkniipfung
usw. angemessen anzuwenden, '

— die Fahigkeit, Sachkenntnisse sinnvoll in ein Gesprich einzubringen,

— die Fahigkeit, sachbezogene weitergehende Fragestellungen sowie ei-
ne eigene Stellungnahme in das Gesprich einzubringen.

3.2 Aufgabenstellung

Grundlage der miindlichen Priifung k6nnen sein

— ein Text,

— mehrere Texte (auch Thesen),

— visuelle Materialien (z. B. Bilder, Bildreihen, Dias, graphische Dar-
stellungen, Statistiken),

— ein Text in Verbindung mit visuellem Material,
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jeweils ergidnzt durch Arbeitsanweisungen. Die Texte kénnen schriftlich
oder liber Tontréager vermittelt werden.

Fir die Auswahl der Texte gelten dieselben Kriterien wie fiir die Aus-
wahl der Texte fur die schriftliche Priifung.

Die Aufgabe soll nach Umfang und Komplexitit in einem angemessenen
Verhiltnis zur Vorbereitungs- und Priifungszeit stehen; Art und Umfang
der erwarteten Leistung miissen fiir die Priiflinge erkennbar sein. Die
Aufgabe soll sowohl fiir die Bearbeitung in Form eines zusammenhén-
genden Vortrags geeignet sein wie auch fiir die Ankniipfung eines Ge-
sprichs, das liber die Vorlage hinausgeht. Sie muss iliberschaubar und so
angelegt sein, dass eine Differenzierung der Priifungsleistung nach den
unter Ziffer 3.3 genannten Kriterien moglich ist und Leistungen in allen
Anforderungsbereichen erbracht werden kénnen.

Die Priifung wird in der Fremdsprache durchgefiihrt, soweit nicht in
Einzelfillen komplexere grammatische Sachverhalte in deutscher Spra-
che erldutert werden miissen.

Die Benutzung zweisprachiger Worterbticher und Kanji-Lexika wéh-
rend der Vorbereitungszeit ist zuldssig. Dartliber hinaus kénnen solche
Worter erkliart werden, die nicht ohne weiteres dem zugelassenen Wor-
terbuch zu entnehmen sind (vgl. Abschn. 2.1). Bei Hértexten koénnen
Worterklarungen gegeben werden, da die Benutzung eines Woérterbuchs
entfallt.

3.3 Kriterien fiir die Bewertung

Die in Abschnitt 8.2.3 beschriebenen Bewertungskriterien gelten grund-
siatzlich auch fiir die muindliche Priifung, sind aber hier zu ergédnzen

— in Bezug auf das Ausdrucksvermogen durch Gelaufigkeit der Darstel-
lung und den Grad der Unabhéingigkeit des Vortrags von den in der
Vorbereitungszeit angefertigten Notizen,

— in Bezug auf die Sprachrichtigkeit durch Aussprache und Intonation,

— in Bezug auf den Inhalt durch das Kriterium des Partnerbezugs (in-
haltlich angemessenes, prizise formuliertes Eingehen auf Fragen und
Einwinde).

Bei der Beurteilung der Geldufigkeit und Sprachrichtigkeit sind die
Merkmale des Gespréchs (z. B. Abbrechen und Neubeginn eines Satzes,
elliptische AuBBerung, Denkpausen) angemessen zu berticksichtigen.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn der Prifling

— in der Lage ist, sich verstandlich und im Allgemeinen zusammenhén-
gend mit Hilfe eines nicht sehr differenzierten Wortschatzes und ohne
Haufung sprachlicher Versttfe zu duflern,

— im Gesprach auf Fragen und Einwlirfe zum Prifungsgegenstand ant-
worten kann und
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— nachweist, dass er wesentliche Informationen der Vorgabe(n) verstan-
den hat.

Dariiber hinaus muss eine der folgenden Bedingungen erfiillt werden:

— Das Ergebnis der Vorbereitung wird zusammenhingend vorgetragen

— Uber die Textvorlage hinausgehende Sachkenntnisse werden, ggf. mit
Einhilfen, nachgewiesen.

4 Aufgabenbeispiele fiir die schriftliche Priifung im Grundkursfach

4.1 Erlauterungen

Die folgenden Aufgabenbeispiele beschreiben exemplarisch das erwarte-
te Anspruchsniveau, fiir das sie einen Orientierungsmafstab darstellen.

Die Aufgabenbeispiele sollen die Aussagen dieser ,Einheitlichen Prii-
fungsanforderungen“ in ihrer Bedeutung fiir die Konzeption von Prii-
fungsaufgaben verdeutlichen. Dabei sind sie als Anregungen, nicht als
verbindliche Muster zu verstehen.

Unterschiede in den Lehrplénen und Richtlinien der Lénder und die Ver-
schiedenartigkeit der jeweiligen Unterrichtssituationen, die bei der Auf-
gabenkonzeption zu berilicksichtigen sind, lassen eine normierende Fest-
legung von Inhalten und Einzelanforderungen nicht zu. In der Auswahl
der Beispiele ist auch keine Empfehlung fur die Bevorzugung bestimmter
literatur- oder sprachwissenschaftlicher bzw. fachdidaktischer Richtun-
gen zu sehen.

Soweit méglich, sind die Aufgabenbeispiele folgendermafen gegliedert:
— Textvorlage

— Aufgaben, Arbeitsanweisungen,

— Darstellung moglicher unterrichtlicher Voraussetzungen,

— Beschreibung der erwarteten Priifungsleistung.

Bei der Beschreibung der erwarteten Priifungsleistung ist zu beachten,
dass hier jeweils eine der méglichen Aufgabenlésungen skizziert ist; an-
dere Ldsungen kénnen, je nach den Unterrichtsvoraussetzungen durch-
aus gleichwertig sein, wenn sie der Aufgabenstellung entsprechen und in
sich schliissig sind.

4.2 Beispiele fir die schriftliche Prifung im Grundkursfach

Es werden folgende Aufgabenbeispiele beschrieben:

1. Textaufgabe (Sachtext/Bearbeitungszeit ca. 180 Minuten)

2. Textaufgabe (literarischer Text/Bearbeitungszeit ca. 180 Minuten)
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4.2.1 Beispiel einer Textaufgabe (Sachtext/Bearbeitungszeit ca. 180
Minuten

4.2.1.1 Textvorlage fiir die Schiilerinnen und Schiiler)
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@ Rl (73) uberschitzen, zu grolen Wert legen auf ---
ON: 17 P ironische Bemerkungen machen

D —Hr einseitig

@ HHD tadeln, kritisieren

3 die Nachhilfeschule

6 %5 bekommen

(D ek die Rechtfertigung

® B die Tendenz

4.2.1.2 Aufgabenkatalog zur Textvorlage

1. T2FEREEWLLR] BEARHS T, dLLOERYERHILS T,
5 RBRWETH, (100F)

2. B == BEARATTS, bR 0OBRBEAREE~TTH.
(100%F )

3. BRIZBPE-IILDITLE 5, QNE)

4, PRIEIEREZOGRTHEBARYTES. ¥ 5 LTTTh,
EHEOETHEME LT, WAKYNZARBTL £ 55, @00F)

4.2.1.3 Ubersetzungsbeispiel fiir die Hand der Prijfuﬁgskommission
a) Textvorlage
Gakureki-Hencho-shakai

(Die Gesellschaft mit Uberschatzung des Bildungsgangs; Die Gesell-
schaft, die dem Bildungsgang/hoheren Schulbildung zu viel Wichtigkeit
beilegt)

Haben Sie schon einmal das Wort ,,Erziehungs-Mama“ gehért? Es ist ein
Wort, mit dem man Miitter ironisch bezeichnet, die bei der Kindererzie-
hung (iiber)eifrig sind. Darf man aber solche Miitter so einseitig kritisie-
ren? Horen wir mal zu, was die Miitter erzéhlen:

» Weil mein Mann mit seiner Arbeit beschéftigt ist, muss ich mich standig
um die Erziehung unserer Kinder kiimmern. Ich glaube, es wire besser,
wenn unser Sohn nach der Schule (mit anderen Kindern) spielen wiirde,
denn er ist noch Grundschiiler. Aber alle seine Mitschiiler besuchen eine
Nachhilfeschule. Wenn unser Sohn der einzige wire, der nicht (nach der
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Schule zusitzlich) lernt, wiirde er sowohl in der Schule als auch in der
Gesellschaft zuriickbleiben. Das wiirde mir dann leid tun. Nur wer zu ei-
ner guten Oberschule geht und eine gute Universitét absolviert, kann bei
einer guten Firma einen guten Job bekommen. Nicht nur ich, sondern al-
le sind davon iiberzeugt. Die japanische Gesellschaft ist nun mal so.
SchlieBlich ist ja alles zum Wohl unseres Sohnes.*

Die Rechtfertigung dieser Mutter klingt so nachvollziehbar, dass man ihr
daraus keinen Vorwurf machen kann. Wie lange dauert aber diese Ein-
stellung? Solange die ,Gakureki-henché-Gesellschaft“ bestehen bleibt,
wird die Zahl solcher , Erziehungs-Mamas“ wohl weiter zunehmen. Es
gibt Kinder, die schon mit drei Jahren eine Nachhilfeschule besuchen.
Ihre Miitter sind der Meinung, dass die Kinder in einen guten Kindergar-
ten gehen sollen, damit sie dann ohne Aufnahmeprifung eine (gute) Mit-
telschule, dann eine (gute) Oberschule und schlieBlich eine (gute) Univer-
sitat besuchen konnen.

Solche Miitter sagen: ,,Wenn unsere Kinder (spiter) in der Mittelschule
und Oberschule nur auf die Aufnahmepriifung pauken miissten, dann
wire das sehr schade. Miissen sie dagegen keine Aufnahmepriifung ma-
chen, kénnen sie (viel mehr) Biicher lesen oder Sport treiben. So kénnten
sie eine schone Schulzeit verbringen.“ Aber solche Schulen sind so teuer,
dass nicht alle Kinder sie besuchen kénnen.

Was ist eigentlich Erziehung? Sind ,kleine Koépfe“ dafiir da, um vieles aus-
wendig zu lernen? Unsere Gesellschaft braucht doch viel mehr Menschen,
die eigenstindig denken und handeln kénnen. Denken Sie nicht auch so?

b) Aufgabenkatalog

1. Erkliren Sie, was die ,,gakureki-hench6-Gesellschaft fiir eine Gesell-
schaft ist. Ist Deutschland auch eine ,gakureki-hencho-Gesellschaft“?

2. Schreiben Sie iiber die ,Erziehungs-Mama®“.
3. Werden Sie vielleicht ,, Erziehungs-Mama/Erziehungs-Papa“?

4. Was ist in der Schulzeit wichtig fiir Sie und warum? Was mochten Sie
nach dem Schulabschluss tun? Was wird dann wichtig?

4.2.1.4. Unterrichtliche Voraussetzungen

Im Unterricht wurde das Thema ,Bildung in Japan“ behandelt. Die
Schiilerinnen und Schiiler haben dabei charakteristische Ziige des japa-
nischen Bildungssystems und den gesellschaftlichen Stellenwert von Bil-
dung in Japan kennengelernt. Konkret wurden Teilthemen wie Schular-
ten, Schulalltag, Aufnahmepriifungen fiir Schulen und Universitaten
sowie Nachhilfeschule besprochen. Die Inhalte wurden sowohl zur Be-
handlung landeskundlicher Sachverhalte (auch aus deutscher Perspekti-
ve) als auch zur sprachpraktischen Arbeit (mit Sachtexten) herangezo-
gen. Die Schiilerinnen und Schiiler haben sich in der Diskussion auch
mit ihrer eigenen Situation auseinandergesetzt.

Die Schiilerinnen und Schiiler sind mit dem spezifisch japanischen Bil-
dungssystem und dessen aktuellen Problemen vertraut und haben dem-
entsprechend auch ihre Wortschatzkenntnisse sachbezogen erweitert.
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4.2.1.5 Beschreibung der zu erwartenden Priifungsleistung

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen durch gezielte Fragen zum Text (Pro-
blematik des japanischen Bildungssystems und Bedeutung der Schulbil-
dung in der japanischen Gesellschaft) Informationen erschlieen und eine
eigene Stellungnahme zu Aspekten dieses Themenkreises liefern.

Die Aufgabe iiberpriift
— globales und detailliertes Textverstehen,

— die Fahigkeit zur gelenkten Informationsverarbeitung und Textpro-
duktion in der Fremdsprache unter Beriicksichtigung grundlegender
landeskundlicher Kenntnisse,

— die Fahigkeit zur Argumentation und zur Stellungnahme.

Zu l. Es wird erwartet, dass die Schiilerinnen und Schiiler gakureki
henché shakai vom Sachverhalt des Textes zusammenfassend dar-
stellen. Vorkenntnisse kénnen dabei zur Geltung kommen. In der
Beschreibung der gakureki hencho shakai soll durch das Aufzei-
gen des charakteristischen Bildungsgangs — Besuch eines/einer
renommierten Kindergarten/Schule/Universitit, eine gute Stelle
in einer Firma und eine bessere Position in der Gesellschaft — der
Zusammenhang zwischen dem Bildungssystem und der Gesell-
schaft dargestellt werden.

Des weiteren sollen die Schiilerinnen und Schiiler dazu die Situa-
tion im eigenen Land vergleichen.

Zu 2. Durch ErschlieBen der AuBerungen der Miitter im Text sollen die
Schiilerinnen und Schiiler das Bild der japanischen ,Erzie-
hungs-Mama*“ erkennen. Solche Miitter wollen eigenen Kindern
durch ,bessere“ Bildung bessere Zukunft verschaffen. Ihnen ist
dabei die Problematik der gakureki henché shakai — gesellschaft-
licher Zwang — auch durchaus bewusst und sie befinden sich in
einer Konfliktsituation.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen auch Bezuige zur eigenen Si-
tuation herstellen und dabei auch die Einstellung ihrer eigenen El-
ternschaft kritisch reflektieren.

Zu 3. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen im Zusammenhang mit dem
Textinhalt Stellungnahme zur Problematik ,Bildung und Gesell-
schaft“ abgeben. Sie sollen einerseits erkennen, dass die Motivati-
on der ,Erziehungs-Mama“ auf den gesellschaftlichen Zwang zu-
ruckzufiihren ist. Andererseits sollen sie sich mit der geschilderten
individuellen Problematik kritisch auseinandersetzen und Stel-
lung dazu nehmen.

Zu 4. Zur Erweiterung des Themas sollen die Schiilerinnen und Schiiler
Aspekte des eigenen Schullebens und Perspektiven eigener Lebens-
planung darstellen. Sie sollen vom Text ausgehend erértern, worauf
sie im Schulleben und in der Gesellschaft Wert legen wollen.
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4.2.2 Beispiel einer Textaufgabe
(literarischer Text/Bearbeitungszeit ca. 180 Minuten)

4.2.2.1 Textvorlage fur die Schiilerinnen und Schiiler
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4.2.2.2 Aufgabenkatalog zur Textvorlage
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4.2.2.3 Ubersetzungsbeispiel fiir die Hand der Priifungskommission

a) Textvorlage

Tsutsui Yasutaka (1972)
»Eine lebhafte/laute Zukunft®

Heute machen fast alles Maschinen, deshalb gibt es fiir die Menschen
nicht mehr viel zu tun. Aber man kann leben, auch wenn man nicht ar-
beitet und kein Geld verdient. Auch bei mir/in meinem Fall ist das so. Ich
habe keine Arbeit. Und weil ich keine Arbeit habe, habe ich auch kein
Geld. Allerdings habe ich eine Wohnung. Eine schéne Wohnung, sogar
mit Mobeln und einer Stereoanlage.

In meiner Wohnung habe ich mich gelangweilt. Ich wollte Musik hoéren.
Aber der (FM)-Sender bringt immer nur 30 Sekunden Musik und dann
kommen 30 Sekunden Werbung. Dadurch dass es immer mehr Menschen
ohne Arbeit gibt, kann die Regierung keine Steuergelder mehr einneh-
men. Und deshalb hat die Regierung kein Geld. Aus diesem Grund haben
sie Werbung von Sponsoren in alle Sendungen eingebaut. Auf Anord-
nung der Regierung muss man immer Radio mit Werbung héren. Nur
wenn man eine Schallplatte hort, darf man das Radio ausschalten.

Ich bin aus meiner Wohnung gegangen. Aber auch in den StraBen der
Stadt werden iiberall Werbe-Songs gespielt. Aus Lautsprechern, die
uberall angebracht sind, hért man Werbe-Songs. An den Hauswinden
sind tiberall Werbeplakate angebracht. Wo man auch hinschaut, gibt es
uberall nur Werbung.

Ich dachte mir, dass man eine Schallplatte kaufen muss, um einmal ruhi-
ge Musik zu héren.

Ich hatte nur einen 500-Yen-Schein in der Hosentasche. Trotzdem bin ich
in das Geschaft gegangen und habe den Verkidufer (Inhaber) angespro-
chen.

»Haben Sie ruhige, klassische Musik? Ganz egal was . . .“

»Natiirlich haben wir so etwas. Diese hier ist die billigste. Sie kostet 100
Yen.*

»100 Yen? Das ist aber billig. Darf ich mal reinhéren?“
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Es war ein ruhiges und gutes Stiick. Aber auch darin war Werbung ein-
gebaut.

»Warum ist denn auch in den Schallplatten, die im Plattenladen verkauft
werden, Werbung enthalten?“

Der Verkaufer (Inhaber) antwortet:

»Die Platten sind so billig, eben weil Sponsoren dahinter stehen. Bei 200
Yen-Platten kommt alle 30 Sekunden Werbung, bei 300 Yen-Platten jede
Minute einmal.“ )
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»Ich habe nur 500 Yen .. .

»,Bei 500 Yen ist alle fiinf Minuten Werbung. Aber das ist immer noch
besser als beim Radio.“

,Dann nehme ich die. Ubrigens, gibt es keine Platten, auf den gar keine
Werbung ist?“

»Doch, doch, die gibt es. Aber die kosten 100.000 Yen.“
» Was fiir Stiicke sind denn auf diesen Platten?“

»Da sind auch keine Stiicke drauf. Das sind Platten, auf denen gar keine
Téne sind. Denn heute ist das teuerste/kostbarste Gut die Stille.”

b) Aufgabenkatalog zur Textvorlage

1. Erkliren Sie, warum der Mann (dieser Mensch) eine Schallplatte kau-
fen wollte. (100 )

2. Beschreiben Sie, welche Schallplatten es im Plattenladen gab. (100)
3. Wie denkt der Autor tiber eine solche ,lebhafte/laute Zukunft“? (100)

4. Was halten Sie von Radio- und Fernsehwerbung etc. in unserer heuti-
gen Zeit? (300)

5. Glauben Sie, dass unsere Zukunft lauter oder ruhiger wird? Nehmen
Sie dazu Stellung (200)

4.2.2.4 Unterrichtliche Voraussetzungen

Im Unterricht haben die Schiilerinnen und Schiiler durch Behandlung
einiger Kurzgeschichten der Gegenwart verschiedene Sprachstile, vor
allem den schriftsprachlichen Stil des Erzéhlens kennen gelernt. In den
behandelten Themen standen vorzugsweise gesellschaftskritische
Aspekte der Gegenwart im Vordergrund. Durch zusitzliche Anschau-
ungsmaterialien (u. a. Videofilme, Fotos) haften die Schiilerinnen und
Schiiler die Moglichkeit, ein realistisches Bild des japanischen Alltagsle-
bens zu erfahren. Auf das Erkennen von Aussagen und Wirkungsabsich-
ten eines Textes wurde dabei im Gegensatz zu einer vertieften literari-
schen Textanalyse und -interpretation verstarkt Wert gelegt.

4.2.2.5 Beschreibung der zu erwartenden Priifungsleistung

Wesentlicher Aspekt des Textes ist die Konfrontation des Protagonisten
mit der modernen technologie- und konsumorientierten Gesellschaft.
Die Erzdhlung wurde 1972 verfasst, so dass der Vergleich von Aussage
und Wirkungsabsicht des Textes mit heutigen Gegebenheiten zu bertick-
sichtigen ist.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen die satirische Form des Textes
durchdringen und so die wesentlichen inhaltlichen Aussagen auffinden
und darstellen. Dariiber hinaus sollen sie ein personlich wertendes Urteil
der Ereignisse einbringen.

*) Vorgabe des ungefihren Umfangs der zu erwartenden Antworten.
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Die Aufgabe liberpriift

— Global- und Detailverstehen der direkten Textaussage,

— die Fahigkeit, Informationen zu verarbeiten und einen zusammen-
héngenden Text zu erstellen,

— die Féahigkeit zur Argumentation und zur Stellungnahme, nachgewie-
sen durch die Darstellung und Erorterung eines im Text enthaltenen
Problems.

Zul.

Zu 2.
Zu 3.

Zu 4.

Zu 5.
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Die Schiilerinnen und Schiiler sollen (u.a. im Bezug zu Abschnitt
2—4) die Motivation des Verhaltens der Hauptperson ergriinden.
Sie sollen die Zusammenhinge der verschiedenen Ereignisse lo-
gisch darstellen und daraus die Schlussfolgerungen ziehen.

Aus dem Gespriach zwischen Verkidufer und Protagonist (direkte
Rede; desu/masu-Stil) sollen die wesentlichen Informationen er-
schlossen und zusammenfassend wiedergegeben werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen am Beispiel des konnotativen
Unterschieds des Wortes ,nigiyaka(na)“ mit ,urusai“ die Autor-
intention (ironische Andeutung) erkennen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen vom Text ausgehend eigene
Kenntnisse und Erfahrungen zur Thematik einbringen und auch
zur aktuellen Situation in Deutschland Stellung nehmen. Sie sol-
len dabei die kritische Haltung des Autors wertend einbeziehen.

Von der Thematik der Textvorlage ausgehend sollen die Schiilerin-
nen und Schiiler ihr eigenes Zukunftsbild skizzieren und dazu
(auch ohne konkreten Textbezug) Stellung nehmen.
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Ergiinzbare Sammlung der Beschliisse der KMK
zur gymnasialen Oberstufe, zum Abendgymnasium
und Kolleg sowie zur Abiturpriifung

Das Werk gliedert sich in

1. Gestaltung der gymnasialen Oberstufe

2. Abiturpriifung — Durchfiihrung

3. Beschliisse der KMK iiber Einheitliche
Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung

4, Zweiter Bildungsweg

Aus dem Inhalt:

o Abkommen zwischen den Lindern der
Bundesrepublik zur Vereinheitlichung auf dem
Gebiet des Schulwesens

e Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasialen
Oberstufe in der Sekundarstufe I

» Erkldrung zur Weiterentwicklung der Einheitlichen
Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung

e Einheitliche Prifungsanforderungen in der
Abiturpriifung (33 Fachvereinbarungen)

e Vereinbarung iiber die Neugestaltung der
Abendgymnasien

e Vereinbarung iiber die Neugestaltung des Kollegs

Ein ergéinzbares Loseblatfwerk in einem Band fiir
Schulleitungen, Lehrerhandbibliotheken, Schiiler-
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Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturprifung (EPA)

Die Einheitlichen Prifungsanforderungen aus den Jahren 1979 bis 1983 sind entspre-
chend der Neufassung der Vereinbarung iiber die Neugestaltung der gymnasialen Ober-
stufe in der Sekundarstufe Il von 1988 in einer Reihe von Fachern ergéanzt worden. Fir
weitere Facher, vor allem aus dem Bereich der Fachgymnasien/berufsbezogenen Bil-
dungsgange wurden neue Einheitliche Prifungsanforderungen entwickelt und zusam-
men mit den ergénzten Fachern durch BeschiuB vom 1. 12. 1989 bekannt gemacht.

Agrartechnik mit Biologie
Bestell-Nr. 52932/DM 3,—
Bildende Kunst
Bestell-Nr. 52956/DM 6,—
Biologie

Bestell-Nr. 52955/DM 4,—
Chemie

Bestell-Nr. 52957/DM 4 ,—
Chinesisch

Bestell-Nr. 52974-1/DM 14,80
Datenverarbeitung
Bestell-Nr. 52926/DM 8,—
Deutsch

Bestell-Nr. 52958/DM 3,—
Englisch

Bestell-Nr. 52959/DM 4,~
Ernahrungslehre
Bestell-Nr. 52933/DM 3,50
Erndhrungslehre mit Chemie
Bestell-Nr. 52924/DM 4,—
Ethik

Bestell-Nr. 52927/DM 3,—
Evangelische Religionsiehre
Bestell-Nr. 52967/DM 3,—
Franzésisch

Bestell-Nr. 52960/DM 4,—
Geographie

Bestell-Nr. 52934/DM 3,—
Geschichte

Bestell-Nr. 52925/DM 3,—
Griechisch

Bestell-Nr. 52962/DM 3,—
Informatik

Bestell-Nr. 52970/DM 4,50
ltalienisch

Bestell-Nr. 52922/DM 3,50
Japanisch

Bestell-Nr. 52975/DM 14—

Katholische Religionsiehre
Bestell-Nr. 52968/DM 3,—
Latein

Bestell-Nr. 52963/DM 3,—
Mathematik

Bestell-Nr. 52964/DM 3,50
Musik

Bestell-Nr. 52965/DM 4,50
Pédagogik

Bestell-Nr. 52920/DM 3,—
Philosophie

Bestell-Nr. 52918/DM 3,-
Physik

Bestell-Nr. 52966/DM 4,—
Polnisch

Bestell-Nr. 52971/DM 4,-
Psychologie

Bestell-Nr. 52919/DM 3,—
Recht

Bestell-Nr. 52931/DM 3,50
Russisch

Bestell-Nr. 52921/DM 3,50
Sozialkunde/Politik
Bestell-Nr. 52935/DM 3,—
Soziologie

Bestell-Nr. 52930/DM 3,50
Spanisch

Bestell-Nr. 52923/DM 3,50
Sport

Bestell-Nr. 52969/DM 4,50
Technik

Bestell-Nr. 52917/DM 7,—
Tschechisch

Besteli-Nr. 52973-3/DM 15,—
Tirkisch

Bestell-Nr. 52972/DM 4,—
Wirtschaft

Bestell-Nr. 52916/DM 6,—

Mindestabnahme 5 Exemplare unterschiedlicher Titel. Bei Mengenabnahmen werden fol-
gende Staffelpreise gewéhrt: 69 Exemplare 5%;
20—49 Exemplare 10%; 50-99 Exemplare 15%; mehr als 100 Exemplare 20%.
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